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O Ensino e os Desafios de Formacao do Professor Bilingue: Um Olhar Sobre o Processo Na Fase de
Generalizacao das Linguas Nacionais

Dr. Albano Agostinho Eduardo

ABSTRACT

This exploratory study looked for reflection
about the education and the training of bilingual
teachers due the implementation and
generalization of national languages in
education sistem of Angola, mainily in, Lunda
Norte province. Does the teacher bilingual
training correspond to the process of
generalization of the local languages in
(primary) education sistem is the question that is
raised. The study based on the Lei n° 17/16, Lei
de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino, that
lead the monolingual teaching with help of local
languages, as well as on the statistic data point
out that the generalization fase did not bring
meaningful inovations regarding to the bilingual
teacher training if we face the multilinguistic
contexto, sociocultural needs and classroom
heterogeneous. Therefore, those teacher training
to be a process that need to emprove either in
efective generalization either in the consolidation
of ucokwe language in the teaching process.
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RESUMO

Este estudo, de natureza exploratéria, procurou
reflectir sobre o ensino e a formacdo de
professores bilingues face aos efeitos de
implementacdo e generalizacdo das linguas
nacionais no sistema de educacdo e ensino
angolano, em particular, na provincia da Lunda
Norte. Até que ponto a formacdo do professor
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bilingue ¢é proporcional ao processo de
generalizacao das linguas nacionais no sistema
de ensino (primario) é a inquietacdo que o
norteia. O estudo, fundamentado na Lei n° 17/16,
Lei de Bases do Sistema de Educacdo e Ensino
que orienta o ensino monolingue com recurso as
linguas nacionais, bem como em dados
estatisticos, indica que a actual fase de
generalizacdo ndo trouxe inovagdes signifi-
cativas no que diz respeito a formacdo de
professores bilingues caso se atenda ao contexto
multilinguistico, as necessidades socioculturais e
a heterogeneidade da sala de aula. Dai, a
formacdo daqueles professores bilingues ser um
processo a dinamizar tanto na generalizacdo
efectiva quanto na consolidacao da lingua
ucokwe no ensino.

Palavras-Chave: ensino, generalizacao, professor
e bilingue.

l. INTRODUCAO

Olhar para o ensino em Angola e os desafios de
formacdo do professor bilingue é um assunto que
diz respeito a comunidade linguistica e a que se
refere ao desenvolvimento sociocultural do pais.

Apo6s a independéncia e, sobretudo, com o
processo de democratizacdo do pais, varias tém
sido as iniciativas que visam adequar as politicas
educativas e o sistema de educacao e ensino as
reais necessidade de desenvolvimento local,
regional e universal. Nisto, a educacao tendo
como faceta o ensino, este, por conseguinte, é um
processo secular de varias experiéncias que
dificilmente se concretiza sem a presenca de um
mediador qualificado com base em um
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determinado modelo, sendo imprescindivel o
recurso a uma lingua como via para exteriorizacao
e explicacao dos fenémenos e factos sociais.

Em Angola, o recurso a lingua portuguesa como
unico instrumento oficial de escolarizacao,
actualmente, apresenta implicacoes que levam a
sociedade, os académicos e o governo a
reconhecerem o seu desvio/insuficiéncia ao nivel
do ensino e aprendizagem (INIDE, 2013;
Agostinho Eduardo, 2019; Chicumba, 2019),
abrindo possibilidades para a implementacdo das
linguas nacionais como um desafio para um
ensino inclusivo (modalidade bilingue) que
reforce a metalinguagem.

Este desafio, entende-se ser realizavel a luz de
uma constante articulacdo, em que o professor
bilingue tenha a possibilidade de adquirir e
aperfeicoar competéncias linguisticas,
comunicativas e profissionais que o permitam
concretizar o Plano de Estudo, a semelhanca da
proposta metodoldgica ao nivel do Curso Inovagao
do Ensino da Leitura (IEL) (INIDE, s/d).
Tratando-se de um projecto essencialmente de
pendor regional, até que ponto a formagdo do
professor bilingue é proporcional ao processo de
generalizacao da lingua nacional no sistema de
ensino (primario e I ciclo) é a “provocacao” a que
se subordina esta reflexao ao nivel da provincia da
Lunda Norte, de cuja comunidade se espera
participacao e colaboracao.

Assim, os objectivos passam pela contextualizagao
da actual politica educativa, analise da
implementacao do ensino das linguas nacionais
ao lado da lingua portuguesa, a especializacao do
professor e sua distribuicdo no subsistema de
ensino primario na provincia da Lunda Norte.
Para o efeito, recorreu-se a observacao, revisao
documental, bibliografica e a entrevista (1
coordenador, 6 professores e 4 directores), cujos
dados (mesmo sendo insuficientes aos desejados)
permitiram a compreensao inicial do processo de
formacdo do professor bilingue ao nivel do
projecto na fase de generalizacdo. Depois da
analise dos dados, nesta sistematizacao,
apresentam-se as consideragoes gerais.

Il. O ENSINO NA POLITICA EDUCATIVA NO
CONTEXTO ACTUAL

A ideia de educacdo associa-se a uma realidade
concreta e de valores defendidos por uma
comunidade (Piletti, 2010). Nesta perspectiva, a
educacao promane da actualizacdo daqueles
valores que levam o homem na e em comunidade
a humanizar-se cada vez mais, segundo Veiga
(2003), com base em movimentos de “dentro para
fora: o desenvolvimento” e de “fora para dentro:
ajuda, o alimento, o apoio, a orientacdo dos
outros” (p. 13).

Em Angola, a concretizacdo deste proposito
fundamenta-se, entre varios instrumentos, na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos' que
consagra a educacdo como um direito para o
desenvolvimento da humanidade e na convencao
da UNESCO? que se opoe a discriminacdo na
educacdo, bem como em outros tratados que
defendem o direito a uma educacdo primaria
obrigatoria e gratuita, incluindo a necessidade de
um ensino secundario acessivel as criancas.

Com base na Convencgdo sobre os Direitos da
Crianca®, aquela necessidade foi objecto de
recalcamento e ampliagdo, comprometendo os
paises membros a garantirem o reconhecimento
da crianca como um agente activo no processo de
educacdo, devendo os seus direitos serem
observados por meio da universalizacao, inclusao
e do respeito. Seguiram-se as agendas sobre os
Objectivos de Desenvolvimento do Milénio
2000-2015, continuados nos Objectivos de
Desenvolvimento Sustentdvel — Agenda 2030,
aprovadas pelas Nacoes Unidas em 2000 - 2015
(UNESCO, 2015). Nesta producao juridica,
destaca-se também a Agenda 2063 da Uniao
Africana que para além de reforcar as metas
culturais, socioeconémicas, educativas, relembra
a necessidade de o “virar da pagina” quanto as
formas de injusticas herdadas da colonizacao.

Esta preocupacao é salvaguardada nos principais
instrumentos que sustentam o sistema de
educacao e ensino (Angola, 2010; 2016; 2020),

'ONU, (1948)
2 UNESCO, (2001)
3 ONU, (1989)
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com base nos quais, em 2018 o governo pds em
accao o Programa de Desenvolvimento Nacional
2018-2022 (Governo de Angola, 2018),
incorporando entre outras accoes (o)
“Desenvolvimento da Educacdo Pré-Escolar”, a
“Universalizacao do Acesso ao Ensino Primario” e
a “Adequacao Curricular”, como uma resposta as
necessidades de educacao e ensino do pais.

Nesta perspectiva, a sublime complementaridade
educacao - ensino deve gradualmente concorrer
para, segundo Veiga (2003), “o fazer e o
saber-fazer; com o ter e o saber-enriquecer; com o
prazer e o saber-gozar” (p. 11), por serem parte
das preocupacoes de uma sociedade em direccao
ao seu desenvolvimento colectivo. Estas ac¢oes ao
se constituirem em um apelo a consciéncia e
responsabilidade,  traduzem-se @~ em  uma
orientacdo dentro de uma diversidade em que, por
exemplo, a educacdo das aldeias sera
naturalmente diferente da educacao das cidades

/localidades industrializadas.

Assim, a complexidade educacdo - ensino,
actualmente, exige dos seus actores um
acompanhamento diferenciado em cada etapa,
uma atitude critica de modo a evitar-se a sua
estagnacdo no conservadorismo e assumir
caminhos inovadores. Porque as realidades
tendem a mostrar que estamos perante a uma era
em que o ritmo socioecondémico/politico requer
dos diferentes actores um olhar transformacional
sobre os seus modelos de maneira que as teorias
sejam acomodadas em novas praticas e
tendéncias. Significa que qualquer modelo de
educacao e ensino nao deve estar deslocado das
exigéncias socializadoras e humanizantes em
direccao as outras civilizacoes.

E nesta nobre funcio de complementar os
distintos saberes (educativos e instrutivos) que
Novoa (2022, p. 6) constata a necessidade de as
instituicbes presenciais resistirem a tendéncia de
substituicdo pelas virtuais, de acordo com a
velocidade da tecnologia, cabendo a sociedade
ajuda-las a proteger (adequar uns aos outros por
meio de uma determinada educacao), transformar
(mudangas profundas, organizativas e funcionais)
e valorizar (continuar a ser um espaco importante
para a formacgdo de novas geragoes e do trabalho

do professor), ao contrario da tendéncia
desvalorativa. Portanto, é na visao valorativa que
a componente linguistica, sobretudo em ambiente
de multilinguismo, constitui um significativo
desafio para a actualidade angolana, atendendo a
regido, em que o professor deve ser um agente
activo  determinante para a  protecao,
transformacao e valorizacao da politica educativa.

lll. O ENSINO BILINGUE COMO UM
DESAFIO PARA A ESCOLA ANGOLANA

O ensino bilingue é deveras um suporte
indispensavel na integracao, (re) socializacdo e
formacdo de um individuo por ser ancorado
essencialmente numa riqueza resultante de um
input multicultural. O seu recurso a varias linguas
¢é entendido como a via para valorizacao e inclusao
da diversidade etnolinguistica (Mello, 2010;
Chicumba, 2019), sendo a lingua materna o
primeiro veiculo de socializacdo. Porque é nesta
lingua que o individuo facilmente se assume como
um renascentista “dono da sua histéria e do seu
futuro”, passivel a moldagem / influéncia e, por
identificacdo cultural, a consciéncia em direcc¢ao a
transcendentalizacio. E nesta realizacio que o
bilinguismo se converte em um facto social de
inclusao e partilha de valores assumidos na
formacao do individuo.

Opondo-se aquele monolinguismo, mono (uma
/um), o termo bilinguismo, donde bi (duas / dois)
e linguismo (linguas / sistemas linguisticos), o
sentido desta linguagem remete para um processo
de educacio e ensino no qual predominam
essencialmente duas culturas vs linguas, sendo
uma Lingua Primeira (L1) / Lingua Materna
(LM), geralmente caseira, e uma segunda,
podendo ser uma lingua oficial (LO) ou
estrangeira (LE). No fundo, é um processo que
gravita em contactos, influéncias,
complementaridades e de uma equivaléncia,
sobretudo, ao nivel de interesses e objectivos
comunicativos.

Autores como Bloomfield (1930), Weinreich
(1953) e Hamers e Blanc (2000) concebem,
diferentemente, o bilinguismo como sendo o
recurso a duas linguas por parte de um individuo
para efectivacdo da comunicacao, isto, enquanto
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capacidade = para compreender e falar
alternadamente aquelas linguas. Porém, entre
varias anédlises, na op¢do de ensino, Hamers e
Blanc  (2000) reforcam-no como uma
sistematizacdo e realizacao de forma simultanea
ou consecutiva, questionando os programas que
priorizam a LE como matéria ao contrario de
finalidade académica, para  além da
incompatibilidade = de programas que o
sistematizam numa lingua diferente da nativa da
crianca. J4 na abrangéncia dos mesmos
programas, nao muito distante da modalidade,
Megale (2005) categoriza o seu ensino em
simultaneidade de linguas; instrucado iniciada na
LM das criancas e, somente, na segunda apos a
aquisicdo de habilidades naquela para o uso
académico. Na sequéncia, integra-se a LS, sendo a
primeira introduzida posteriormente, isto é, na
vertente de matéria especifica.

Neste processo, ao contrario da actual
heterogeneidade sociocultural, a literatura ainda
denota o ensino bilingue entre o grupo de elite*

(dominante) e 0 grupo minoritario®
(desfavorecido); o primeiro estribando-se na
agregacdo de outra lingua, cultura e

conhecimentos, como uma preparacdo para a
formacdo no exterior, diferentemente do segundo.
Dai, em estudos do género, ser ainda recorrente a
associacao do factor bipolarizac¢ao a imersao.

Segundo Grosjean (1982), retomado no estudo
levado a cabo por Megale (2005), a partir de
programa canadense de imersdo francesa®
admite-se similitudes em relacio ao modelo
predominante nas escolas, pois os programas

4 Com programas de imersao e recurso a escola internacional
multilingues. Estas aplicam metodologias diferenciadas,
combinando duas ou mais linguas no programa. E reservado
para criancas de varias linguas e culturas, segundo Harmer e
Blanc (2000). Geralmente, o ensino é iniciado na LM da
crianca, seguindo-se da LS, para posteriormente a todas as
linguas disponibilizadas pela escola.

5 Exemplos de grupos de indigenas no Brasil ou imigrantes
hispanicos nos Estados unidos de América.

¢ Baseado em Cummins (1991), o programa de imersido
francesa caracteriza-se por um bilinguismo dos professores, o
que permite a compreensdo dos alunos quando usam a sua
LM (inglés); a habilidade do professor, por meio de
modificacdo e diversificacdo do input, ajudar a compreensao
do aluno e enfatiza-se o desenvolvimento de habilidades na
LM depois da imersdo na LS.

tendem a assentar em interesses da classe
dominante, em oposicao ao dos Estados Unidos
nos quais a crianca do grupo minoritario é imersa
na LS, servindo esta de suporte a aprendizagem
da sua LM. Contudo, o programa ao nao enfatizar
a cultura do aluno, o autor entende haver uma
submersao ao contrario de imersdao neste
processo. Assim, é por meio de imersao
inicial/total que Hamers e Blanc (2000) advogam,
de acordo com a programacao, a instrucdo na LS
incluindo nos dois primeiros anos de ensino,
enquanto a LM da crianca, devendo
gradativamente ser introduzida e, no inicio da
escolarizagdo, recorrendo as duas linguas como
instrumentos. Neste processo, dependendo do
caso, defende-se a imersao tardia, que se
evidencia pelo ensino da LM s6 no ensino
subsequente (secundario).

Apesar daquelas visoes, Mejia (2002) apela para a
distincdo entre o ensino bilingue e a
intensificacdo, porque, apesar de objectivos
comuns — ensino de uma LS, no primeiro caso ha
o ensino da matéria por meio da LS ao passo que
no segundo, focado numa gramaticalizacdo,
ocorre como uma LE por acréscimo de tempo
lectivo. E no &ambito destas limitacdes e
imprecisdes que Mello (2010) entende estarem,
em muitos casos, 0s seus programas e a pratica de
ensino confinados a uma fase inicial, bem como a
uma habilitacao para integracao na L2.

Na esséncia, hA em comum o recurso a duas
linguas, nao obstante a similaridade dos modelos
existentes, cuja sistematizacdo do ensino deve
atender aos variados hol6nimos; politica
linguistica, convivio individual e cultural,
objectivos institucionais, necessidades e perfil dos
alunos, recursos disponiveis, meio ambiente,
modelo, curriculo, metodologia, por meio dos
quais a literatura ressalta a educacdo bilingue
transicional e a educacao bilingue compensatoria’,
tudo em torno do aluno como o epicentro da

7 Em Mello (2010, p. 120), a educacdo bilingue toma as
seguintes designagoes: educagdo bilingue transicional
corresponde a educacdo bilingue de manutencio, educacio
bilingue compensatéria (assimilacionista, segregacionista,
imersdo estruturada, etc.) e a educacdo bilingue
desenvolvimental (educacdo de lingua abrigadai ou
manutencao pluralistica ou de grupo).
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sistematizacdo. Assim, na transitoriedade e na
temporalidade, o recurso a duas linguas nao deixa
de ser uma metodologia que permite alcancar
objectivos, com efeitos em outros niveis e areas do
saber.

Assim, o facto de o contexto angolano ser
caracterizado por um estrato sociocultural
multilinguistico submete a sua escola a uma
convivéncia heterogénea e a adopcao de uma
politica nacionalizante que atenda a um modelo
de educacao e ensino. Atendendo a sua vantagem
politico-administrativa, impo0s-se a lingua
portuguesa como a unica oficial do pais (Decreto
N© 77 de 9 de Dezembro de 1921, Angola, 2010),
sendo actualmente uma posicdo questionavel na
mentalizagdo e afirmagdo social num contexto
adverso — essencialmente bantu. Contudo, é na
extensao da educacao — ensino —, onde, para além
do seu valor congregador e promocional, encontra
ainda reticéncias quanto a replicagao da variedade
europeia (idealizada) face ao contexto de diglossia
e de bilinguismo individual/social.

A literatura ao realgar o seu declinio, Marques
(1983), Gaspar et al (2012) e Agostinho Eduardo
(2019) destacam a insuficiéncia de input da
cultura nativa (europeia), a pouca exposicao e a
sua descontextualizacdo, associada a uma
metodologia nao direcionada, enquanto uma
lingua segunda. Dai, o INIDE (2013), em
harmonia com aquelas pesquisas recomendar a
adopcao de uma metodologia que permita a
transicdo pacifica e consciente da experiéncia
resultante do convivio familiar, para as
experiéncias e conhecimentos resultantes de
instituicdes formais. E nessa perspectiva que se
justifica o projecto de insercao das linguas
nacionais no ensino a partir de 2010-2011, sendo
a formacao do professor bilingue um desafio para
o éxito da modalidade.

IV. AFORMACAO DO PROFESSOR E A SUA
ESPECIALIZACAO

Em qualquer subsistema de educacao e ensino, o
professor é um vector de quem se exige e espera
referéncias positivas que ajudem a moldar o
comportamento dos seus educandos e, com estes,
a comunidade. Razdo para dele se esperarem os

papéis de educador, pesquisador, instrutor e o de
mediador de conflitos resultantes do processo de
ensino e aprendizagem.

Com a actual revolugdo tecnologica, o papel
tradicional e secular a ele confiado é hoje objecto
de questionamento, porque a oferta politico-
ministerial, por exemplo, tende a nio ser
satisfatéria para toda a comunidade apesar do seu
impacto (Pardal & Martins, 2017) e, por meio de
mudancas, desloca-se para a complementaridade.
Este dinamismo, em meio a crise de valores e
inovacbes sociais, justifica-se porque tanto a
escola tanto o professor ja nao sao os unicos
detentores da arte de ensinar tao pouco do
conhecimento pedagogico. Mas, é ainda ao
professor que a comunidade (progenitores,
explicadores e encarregados de educacao) reserva
a continuidade do papel por ela iniciado em
direccdo a promocao do desenvolvimento
individual e colectivo. Porque, apesar de épocas,
visoes e de contextos diferentes, a necessidade de
um profissional actuante, afectivo, humilde e que
valoriza a experiéncia da comunidade como parte
de um saber comum, tal como reconhece Gadotti
(1999) citado por Novoa (2022), € intrinseca ao
seu desenvolvimento.

Em Angola, como efeito da globalizacdo e da
reforma educativa iniciada em 2002, ha uma
crescente preocupacao em relacao a formacao de
professor (inicial e continua), isto é, de um
professor que seja da e para comunidade, cuja
multiplicidade de relagdes permita efectivar as
politicas educativas e de ensino. E nesta visdo que
a formacgdo constitui uma das prioridades no
ambito dos desafios de reconstrucdo do pais,
segundo a Lei de Bases do Sistema de Educacao e
Ensino N.° 17/16 de 07 de Outubro de 2016,
artigos n°® 42- 48, com responsabilidades
acrescidas  para  instituicbes viradas a
especializacdo de professores com soélidos
conhecimentos (cientificos, pedagogicos,
praticos), enquanto  perfil favoravel a
materializacao dos interesses.

Reserva-se ao ensino secundario e ao ensino
superior pedago6gicos o oOnus formativo de
professores; no primeiro caso, virada as
necessidades de educacdo pré-escolar, ensino
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primario, I ciclo do ensino secundario (regular, de
adultos, educacdo especial), ampliando e
consolidando os conhecimentos e as capacidades
adquiridas no I ciclo. Ja a profissionalizacao é
assegurada pelos magistérios, por meio de cursos
em distintas especializac6es, enquanto a formacao
continua por centros de formacao de professores e
outras instituicoes. Assim, artigos n°® 49-51,
projecta-se ao nivel do ensino superior
pedagbgico a dinamizacao e moldagem daqueles
profissionais, bem como os de outras
especialidades para atenderem as necessidades,
interesses e os objectivos de docéncia em todos os

subsistemas de ensino, sendo a formacao
continua extensivel a outras instituicoes
autorizadas.

Grosso modo, augura-se uma formacao

profissional com qualificacoes diferenciadas que
incida sobre competéncias mediadas por
profissionais experientes. Porém, é sobretudo ao
nivel do ensino superior, inversamente ao
primario ou secundario, onde a maior exigéncia e
responsabilidade tende a ser transferida,
enquanto espaco para lapidacao dos perfis. Razao
para entre os factores concorrentes, ser o contexto
de aquisicao de conhecimentos onde persiste a
primeira e imediata objeccdo as intencoes
politicas, consubstanciado ainda na insuficiéncia
de investimento vs motivacdo e pesquisa na
cadeia formativa.

Nesta pratica, autores como Cardoso e Flores
(2009) salientam limitacoes e inadequacbes nas
competéncias do professor do ensino geral,
derivadas da forma de apropriacio de
conhecimentos, para além da forma de
administracdo dos mesmos na formacao inicial,
defendendo o seu dominio na qualificacao dos
professores. Apesar de se tratar de niveis
diferentes, a problemética ao ser ciclica e
extensiva aos cursos de licenciatura, reconhecem
a tendéncia para metodologias expositivas,
repeticoes, reproducdo de contetdos, para além
do tempo pouco significativo reservado ao estagio
do docente — conjuntura aditada por Leite
Barbosa (2003) como uma contradicao de ordem
e sequéncia quanto a profundidade e ao tempo.

Portanto, entre a politica e a pratica, é na
ineficiéncia desta que se solicita uma atitude
diferenciada dos principais agentes e entidades,
alinhando-a a constru¢do e ascensao de uma
sociedade do nao para a de conhecimento.
Porque, é na multiplicidade de fontes de
informacao e de conhecimento que a escola,
mirando também o professor, é chamada a
adequar nao s os objectivos e os interesses, mas
as estratégias interactivas, contextualizando-as,
assim como, aos aspectos etnoculturais e,
consequentemente, multilinguisticos enquanto
elementos integradores.

V. AFORMACAO DO PROFESSOR PARA O
ENSINO BILINGUE

O sistema de ensino angolano é uma estrutura
unificada. Tanto os interesses quanto as suas
finalidades se concretizam por sequéncias de
subsistemas e niveis, cujas instituicoes formativas
tém a obrigacao de “observar elevados padroes de
desempenho e alcancar os melhores resultados”

(Angola, 2016, Artigo n°® 14). Porque a
necessidade de formacdo focada numa
permanente colaboracao institucional,
actualmente, requer politicas dindmicas que

atendam as exigéncias no ambito da superacgao de
homens com base nos modelos adoptados.

H4 cada vez mais o entendimento de que as
mudancas de paradigmas, que incluem o sistema
de ensino angolano, requerem um constante
repensar sobre uma sala de aula mais inclusiva,
universal e democratica cujo orientador ajude a
atender a diversidade de necessidades educativas,
essencialmente, focadas numa interaccao activa e
afectiva (professor, aluno, familia e comunidade).
Porque, dada a pressao e influéncia da informacao
e do conhecimento virtuais, o espaco requer muito
mais complementaridade, se se tiver também em
atencdo os desafios relativos a desestruturacio
familiar e desmoralizacao da sociedade.

Segundo Agostinho Eduardo (2022), é com base
neste marasmo vs dinamismo que o ensino
formal, na provincia da Lunda Norte, proporciona
uma nova consciéncia sobre a ascensao
individual, familiar, institucional e, com isto, a
necessidade de a nova geracao diferenciar-se das
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anteriores por meio de niveis e de novas
qualificacOes técnico-profissionais, o que torna o
processo de formacdo de professores uma
constante preocupacgao.

A accao formativa ao se sujeitar aos diferentes
interesses socioculturais transcende a funcao
primaria de transmissor. Porque, tratando-se de
um contexto, como o descrito, além de molda-lo
para uma consciéncia globalizadora, deve
igualmente leva-lo a ultrapassar as imposicoes
limitadoras por aquisicio de competéncias
adicionais que o consciencializem para a inclusao
daquela diversidade. Este cenario indica que os
desafios de quantificacio e qualificacdo do
professor dependem, de certo modo, das
necessidades educativas actuais e futuras, o que
requer uma profissionalizacdo com recurso a
linguas para a multidisciplinaridade.

Dada a heterogeneidade que configura a
provincia; familias com histéricos des e
favoraveis, o que associa os alunos provenientes
do primeiro grupo® a situacbes de adaptacio
escolar e, consequentemente, a sua vivéncia pouco
significativa, a sua rede escolar (mais de 172
instituicoes) leva a admitir que a presenca de um
professor impregnado na cultura e lingua materna
ucokwe é, a partida, um capital que venha a
facilitar a insercdo, partilha e consolidacao de
experiéncias dos alunos e a construcao de saberes
na base da lingua de escolarizacao — portugués®.

Assim, a distribuicio do mesmo nas escolas -
modelo constitui uma oportunidade para uma
reflexdao sobre o seu papel e sobre os critérios de
formacao (inicial e continua) para o desafio de
ensino bilingue; cumulativamente, ser bom
falante daquelas linguas, isto é, sendo ou nao
falante nativo (Timbane, 2015), desde que retna
competéncia comunicativa aceitavel e proficiéncia
na lingua ucokwe, enquanto elemento de imersao
na cultura do aluno. Entende-se que desta forma o
professor sentird a obrigacdo de superagdo para
nela comunicar, cujos conhecimentos e
capacidades devem ser desenvolvidas para

8 Educandos de camponeses, desempregados, orfaos, de fuga
a paternidade, maes e pais solteiros, etc.

9 Ucokwe e portugués por serem as principais linguas na
regido.

eficacia na sala (QECRL, 2001). Junta-se a isto o
desenvolvimento de competéncias metodologicas
que o especializam, uma vez que o conhecimento
empirico deve ser colmatada com o novo (Freire,
1921).

Nesta concepcao esta o guiao simplificado para o
curso Iniciacdo ao Ensino da Leitura (IEL) que
visa metodologicamente auxiliar o professor de
modo que saiba articular os distintos discurso na
lingua ucokwe, bem como explora-los para o
acesso ao conhecimento. Contudo, uma
observacao sobre a fase de experimentacao ilustra
que é a componente formativa do professor que
condiciona a implementacao da lingua nacional
ucokwe quando na pratica se analisam certas
insuficiéncias; desde a necessidade de superacao
de proficiéncias linguisticas e profissionais do
professor a tendéncias para a desisténcia do
projecto (Agostinho Eduardo, 2022).

Portanto, dada a cadeia formativa (inicial e
continua), é aqui onde se julga importante um
repensar sobre uma formacao linguistico-
profissional diferenciada, com a intervencao do
ensino superior, porém, direcionada para um

bilinguismo assente na  diversidade de
metodologias activas, tornando o professor um
agente interventivo numa pratica mais
colaborativa.

VI. METODOLOGIA

No ambito do projecto de implementacdo das
linguas nacionais no sistema de ensino™ e,
consequentemente, de experimentacao do ensino
bilingue (INIDE, 2011), foca-se aqui a formacao
do professor bilingue na provincia da Lunda
Norte para a sua compreensdo (Marconi &
Lakatos, 2003). A continuidade desta exploracao
¢ uma consequéncia do acompanhamento do
projecto (didlogo com wum responsavel do
INIDE/Luanda; com os chefes de departamento
de ensino geral, Ex.- coordenador do projecto,
directores de escolas, professores e a observacao

> Prevé a experimentacdo, implementacdo/generalizacio e a
consolidacdo, inicialmente, no ensino prima- rio,12 a 62
classes em escolas modelo, segundo o Projecto 292/GDG do
INIDE, (INIDE, 2015) que amplia o plano de estudo para
onze disciplinas.
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de aulas na Lunda Norte), que inclui consultas
documental e bibliografica, o que permitiu
reflectir sobre a formagdo e distribuicao de
professores (incluindo formadores).

Se por um lado, de acordo com os 11

projecto se caracterizou por varias dificuldades,
que incluem a insuficiéncia de professores
(Agostinho Eduardo, 2022), é inegavel o seu efeito
na formacao e redistribui¢ao do professor bilingue
ao nivel da rede escolar se se tiver em conta os
dados aqui apresentados™.

entrevistados, a fase de experimentacdo do
Quadro 1. Inicio de formacao de professor bilingue
Fases Periodo Accoes Grupo alvo
Arranque do ~ 2 indicados
d Formacao de formadores L .
projecto 2010 1 voluntério
. - 2011 Seminario / inicio do ano | 24 formadores locais
Experimentacao . ~ .
2013 lectivo (Nao realizado) 68
-2014 Seminéario (Nao realizado) professores
Generalizacao no
. .g , . 2015 Nenhuma | = -—————-
Ensino Primario
-2018
Generalizagao no
Ensino Primario e o
. ~ 2019 Seminario 13 professores
experimentacao no I . -
ciclo -2021 (realizado em 2019) bilingues

Se por um lado a analise dos factos nos convida ao
seu aprofundamento, aplicando os métodos, mais
do que (im) precisio na sequencializacdo do
tempo, os dados indicam, segundo o autor, que
apos a formacao de formadores provinciais a fase
de experimentacdo da lingua ucokwe incidiu
sobre as escolas - modelo (Complexo Escolar n®
10 - Mwanguvo, Complexo Escolar Taxa
Barragem, Complexo Escolar n°® 14 Ex - Recinto
dos Cavalos, Complexo n® 4 do Bairro Norte e
Complexo Escolar Bairro Sul), sendo o arranque,
2011- 2014, assinalado pela insuficiéncia de

condicoes para a capacitacdo de 24 formadores
locais e de 68 professores (em 7 dias); 36 do

municipio do Chitato e uma prévia desisténcia de

" Concedidos pelo ex-coordenador provincial do projecto de
insercdo das linguas nacionais no sistema de ensino na
provincia, durante a entrevista, aos 14/09/2019 no Gabinete
Provincial da Educacdo. Recorreu-se a um telemoével
STYLO-BOLD e um Bloco de Notas com questoes
previamente elaboradas. A autorizacdo para o uso das
informacoes e dos dados reservou-se exclusivamente a
investigacao cientifica. Também foram entrevistados 5
professores que leccionam nas escolas — modelo ao nivel do
municipio do Chitato, capital da Provincia da Lunda Norte.

professores dos municipios de Lucapa e Cambulo,
e, por conseguinte, os seus efeitos (adiamento)
quanto a extensao do projecto em outras escolas.
Ora, os numeros tendem a espelhar, de certo
modo, o grau de interesse e necessidade de
formacdo continua, sendo significativos a
continuidade do projecto e, de acordo com o
coordenador, para o inicio gradual da fase de
generalizacdo no Ensino Priméario entre 2015 -
2018.

Em oposicao as fases anteriores, a correspondente
a 2019-2021, teoricamente, periodo relativo a
generalizacao da lingua ucokwe no Ensino
Primario e a experimentacdo no I ciclo, entre
varias espectativas, concretizou-se a formacao de
13 professores', incluindo formadores
municipais, num periodo de 10 dias, sendo ainda
uma miragem e pouco impactante a julgar pela
inexperiéncia e pela rede escolar primaria.

2 Lucapa2, Cambulo 2, Chitato 7, Louva 1, Lubalo 1, Cuango
2, Xamuteba 1, Capenda Camulemba 1.
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Por isso, quer a observacao (consulta e dialogo
com os directores e professores ligados ao
projecto), quer os dados apontam para uma
estagnacao na fase de generalizagdo porquanto
ndo se vislumbram iniciativas significativas que
dinamizem a qualificacdo de professores para a
extensao da modalidade, com base nas
possibilidades  metodologicas de IEL e,
consequentemente, para a elevacdo dos padroes
de desempenho em direccdo aos resultados
desejados (Angola, 2016). Num contexto que se
vai caracterizando por decadéncia no uso da
lingua de escolarizacao é espectavel que o défice
linguistico-comunicativo afecte grandemente a
metalinguagem, — factor essencial para uma
efectiva triangulacao socializadora e afectiva entre
a familia-aluno-professor, professor-contetido-
aluno, aluno-contetido-aluno, professor - reflexao
-instituicdo,  professor-pesquisa-sociedade e
vice-versa.

Neste sentido, a formacdo ao ser igualmente
dependente da proficiéncia comunicativa,
sobretudo na sua lingua materna, torna-se uma
crescente ~ preocupacdo a  julgar  pela
subvalorizacao das linguas nacionais (indefinicao
do estatuto), dado o preconceito linguistico (efeito
de aculturagido), o que tende a arvorar a pouca
proficiéncia nas duas linguas. Justificacdo para o
recurso a elas pelo professor enquanto factor de
familiarizacao e de afirmacao cultural. Destas
insuficiéncias espera-se a dinamizacao dos
diferentes interesses e objectivos estruturantes de
modo que a formacdo reflita as mudancas
desejadas (Pardal & Martins, 2005), uma vez que
do professor depende também a materializacao do
projecto pela exploracio das competéncias
linguisticas, em particular, de uma
metalinguagem, sobretudo, tal como defende
Cummins (1991), na possibilidade de modificacao
do input da realidade local.

VIl. CONSIDERACOES GERAIS

O actual contexto multilinguistico indica que o
inicio da escolarizacdo, com recurso as linguas
nacionais, caracteriza-se por uma timidez,
atendendo a alteracdo do plano curricular (11
disciplinas) e, consequentemente, a iniciacdo do
ensino das linguas nacionais como uma

necessidade de o Ministério da Educacao (MED)
corresponder aos compromissos internacionais e
nacionais no que diz respeito aos direitos culturais
e educacionais. Porém, a implementacao das
linguas nacionais constitui um marco para novas
atitudes e reflexoes, tendo em conta as exigéncias
relativas ao enriquecimento de experiéncias,
competéncias linguisticas e profissionais do
professor.

Infere-se daqui que é ao nivel da regionalizacao
onde as dificuldades tendem a “testar” a vontade
politica educativa e de ensino. Porque os
contextos de implementacdo e de generalizacao
apontam para a necessidade de maior
engajamento dos actores na modalidade, cuja
pratica se efective por via de linguas em situacoes
reais de vivéncias da comunidade e a formacao de
professores uma prioridade.

E inegavel a desproporcionalidade entre a
intencao politica e a formacao do professor nesta
tentativa de inclusividade linguistica, deixando
claro a necessidade de maior atencao a realizacao
do perfil profissional do novo professor, por meio
de metodologias diferenciadas, de modo que as
distintas fases de implementagdo ocorram numa
verdadeira inovacao/melhoria de praticas
(dominio de linguas), a supressao de
insuficiéncias comprometedoras do projecto, a
julgar pela expansao da rede escolar (Escola
Pedagbgica da Lunda Norte e os Magistérios) e
pelas potencialidades econémicas do pais.

Portanto, havendo um casamento entre a
formacao do professor bilingue e a natureza da
educacao (formal e informal) existente na
comunidade, como a sociedade pode responder a
este ensino, uma vez tratar-se de um desafio,
essencialmente, de responsabilidade regional?
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